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EPIGRAFE

Se a escola é o lugar da formacdo da cidadania, néo se pode aceitar uma sala de aula

opressora, onde o professor é o dono do saber e o aluno néo tem voz.



Andrea Ramal

RESUMO

Esta pesquisa, foi desenvolvida com tema: metodologias aplicadas no processo de ensino e
aprendizagem dos docentes da EJA (Educac@io de Jovens e Adultos). Com a missdo de apresentar
metodologias que possam ser aplicadas e aprimoradas, afim de promover um ensino diferenciado e
atraente para este publico. Assumindo uma responsabilidade de tentar manter a permanéncia destes
alunos na escola. O objetivo geral desta pesquisa € sensibilizar os educadores da Educacéo de Jovens e
Adultos no aprimoramento de metodologias diversificadas que contribuam em suas praticas
pedagodgicas. Com objetivos especificos de apresentar métodos enriquecedores aos professores do
EJA; selecionar metodologias que possam ser aplicadas para turmas do EJA; Sensibilizar a
importancia formacgdo continuada aos docentes das turmas citadas; promover debates sobre a
eficiéncia de metodologias a serem aplicadas. Para resultado deste foi desenvolvido um plano de
interven¢do na turma a qual foi pesquisada, afim de reconhecer a relevéncia da aprendizagem e
motivos a qual trariam a est4 ali, e por que no conseguiram concluir o Ensino Fundamental na idade
certa, assim como reconhecendo os métodos aplicados pelos docentes nas aulas. Concluindo que,
concluir, que ao realizar esta pesquisa fez-se, despertar o ensejo a aprofundar conhecimentos
acerca do tema para compreender, contribuir e indicar fatores, com embasamento em demais
autores que possam contribuir para amenizar a desisténcia escolar.

Palavras-chave: EJA. Aprendizagem. Jovens.



ABSTRACT

This research was developed with the theme: methodologies applied in the teaching and learning
process of EJA (Youth and Adult Education) teachers. With the mission of presenting methodologies
that can be applied and improved, in order to promote a differentiated and attractive teaching for this
audience. Assuming a responsibility to try to keep these students in school. The general objective of
this research is to sensitize the educators of Youth and Adult Education in the improvement of
diversified methodologies that contribute to their pedagogical practices. With specific objectives to
present enriching methods to EJA teachers; select methodologies that can be applied to EJA classes;
Raise awareness of the importance of continuing education for teachers of the aforementioned classes;
promote debates on the efficiency of methodologies to be applied. As a result of this, an intervention
plan was developed in the class which was researched, in order to recognize the relevance of learning
and reasons that would bring it there, and why they could not complete Elementary School at the right
age, as well as recognizing the methods applied by teachers in classes. Concluding that, to conclude,
that when carrying out this research, it was possible to awaken the opportunity to deepen knowledge
about the subject to understand, contribute and indicate factors, based on other authors that can
contribute to alleviate school dropout.

Keywords: EJA. Learning. Young people.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, a Educagio de Jovens e Adultos (EJA), ¢ uma modalidade vista como uma
pratica fragmentada, como um suplemento de programas, sabendo que, ndo hd uma formagéo
especifica para este segmento. O profissional formado para drea de Ensino Fundamental, ou
Ensino Médio, sempre esteve habilitado para trabalhar nessa modalidade.

O governo brasileiro tem promovido politicas publicas de combate ao analfabetismo
visando atender as necessidades do publico ndo alfabetizado. Contudo, esse tema ainda tem
sido bastante discutido devido o quantitativo de pessoas ndo alfabetizadas. Esse fator tem
levado o governo e a sociedade a promoverem ag¢des que visem o sucesso da alfabetizacio de
Jjovens e adultos objetivando erradicar o analfabetismo no pais. (SILVA ¢ PLOHARSK]I,
2011). Esta pesquisa tem a missdo de apresentar metodologias que possam ser aplicadas e
aprimoradas, a fim de promover um ensino diferenciado e atraente para este publico.
Assumindo uma responsabilidade de tentar manter a permanéncia destes alunos na escola.

O interesse por esta pesquisa surgiu, ao realizar uma visita nas turmas de Educagio de
Jovens e Adultos (EJA) nas escolas piblicas e perceber muitas pessoas sem concluir o Ensino
Fundamental na idade certa. Logo, ao conviver com este publico, observa se a falta de
comprometimento dos adultos em manterem-se frequentes nas aulas. Desta maneira,
ocasionando grande desisténcia e evasfo escolar nestas turmas.

A pesquisa foi desenvolvida com base nos conhecimentos adquiridos no curso de
Licenciatura em Pedagogia e observagfo. Esta pesquisa tem fundamental relevancia no
&mbito educacional, por perceber a necessidade de metodologias diferenciadas como: aulas
expositivas, dindmicas educativas em grupos, estudo de casos, dramatiza¢des dentre outras,
para ser aplicada pelos docentes que atuam na modalidade de ensino denominada a Educag3o
de Jovens e Adultos - EJA.

No Estado do Parg, especificamente, no municipio de Parauapebas, objeto da pesquisa
presente, a educagdo € representativa por trabalhar a inclusio e diversidade através das
modalidades de ensino para todos. Entretanto, muitos questionamentos na modalidade de
ensino EJA decorrem, pelo professor aplicar metodologias que n#o estimulem a motivaggo
dos educandos a frequentar as aulas e promover a aprendizagem, causando a evas3o escolar.
Desta maneira, envolve-se a importéncia de identificar quais as metodologias aplicadas no

processo de ensino e aprendizagem dos docentes da EJA, nas escolas do municipio de

Parauapebas.



Ao desenvolver esta pesquisa tem-se como objetivo geral analisar as praticas e
metodologias aplicadas pelos educadores da Educagdo de Jovens e Adultos. Desencadeando
os objetivos especificos de compreender a educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, identificar

as préaticas docentes na modalidade EJA, verificar a formag#o continuada para os professores

EJA.

Diante do curso de Licenciatura em Pedagogia e temas abordados sobre Educagio,
manifestou-se entre professor e aluno um olhar critico sobre a Educagio de Jovens e Adultos
inseridos na modalidade EJA e quais as metodologias aplicadas no processo de ensino e
aprendizagem dos docentes da EJA, nas escolas do municipio de Parauapebas O interesse por
esta pesquisa surgiu, ao realizar uma visita nas turmas de Educacfio de Jovens e Adultos
(EJA) nas escolas publicas e perceber muitas pessoas sem concluir o Ensino Fundamental na
idade certa. Logo, ao conviver com este publico, observa se a falta de comprometimento dos
adultos em manter-se frequentes nas aulas. Desta maneira, ocasionando grande desisténcia e
evasdo escolar nestas turmas.

Esta pesquisa tem fundamental relevdncia no &mbito social, pois possibilita a
escolarizagdo daqueles que foram excluidos dos bancos escolares ou nfo tiveram
oportunidade de acessa-los, nfio conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos
necessarios. Para isso se faz necessario possiveis medidas do Estado para aumentar a
alfabetizagdo infantil e adulta, e preparar essas pessoas para o mercado de trabalho.

Além de atingir os objetivos do projeto de pesquisa, essa experiencia pretende
contribuir para formag¢des de futuros pedagogos conscientes da necessidade de desenvolver
metodologias no processo de ensino e aprendizagem que considerem a presenga dos discentes
néo apenas como alunos, mas cidaddos conscientes da importincia da escolarizagdo para
exercer seus direitos e deveres.

O presente trabalho descreve uma metodologia bibliografica e de carater exploratdrio,
qualitativo, embasado em teorias de diversos autores que contribuiram para a qualidade do
ensino da Educagdo de Jovens e Adultos. Recorre ao pensamento de Prodanov e Freitas
(2013, p. 54), “ na pesquisa bibliogréfica é importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradigdes que as
obras possam apresentar”, ou seja, coloca o pesquisador em contato direto com toda a

produgdo escrita sobre a temaética que est4 sendo estudada.



Portanto, a importancia da pesquisa bibliografica esta relacionada ao fato de se buscar
novas descobertas a partir de conhecimentos ja elaborados e produzidos. Assim, para a
produgdo deste, fez-se necessario a coletas de dados em diversos arquivos postados na
internet, assim como, artigos cientificos, livros dentre outros com contribui¢des do tema.

A pesquisa estd dividida da seguinte forma: o histérico da Educa¢do de Jovens e
Adultos, no Brasil, seguido das defini¢des sobre EJA (Educagio de Jovens e Adultos), dando
continuidade com apresentagdo de Praticas pedagdgicas do professor na EJA, na sequencia
apresentado o momento de relevancia da formag3o continuada para estes discentes.
Consequentemente, € apresentado as metodologias a qual foram utilizadas, assim,
apresentando os resultados e discussdes obtidos durante a pesquisa, finalizando com as

considera¢des finais obtidas nesta produgdo



2. HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A educag¢fo no Brasil teve inicio com a chegada dos primeiros padres jesuitas no pais
por volta do ano de 1549, inaugurando uma fase que haveria de deixar marcas profundas na
cultura e civilizagdo do Pais. Estes tinham como objetivo principal a conversdo ao
cristianismo e a propagacdo da fé catdlica. Apesar deles terem essa misséo de propagar a fé
eles foram praticamente os Ginicos educadores do Brasil. Embora tivessem fundado iniimeras
escolas para ler, contar e escrever, a prioridade dos jesuitas era a escola secundéria, grau do
ensino onde eles organizaram uma rede de colégios com reconhecida qualidade, alguns dos
quais chegaram mesmo a oferecer modalidades de estudos equivalentes ao nivel superior.

A histéria da EJA no Brasil se deu de forma invariavel, nfo havia a¢do do governo
quanto ao desenvolvimento de politicas educacionais que viessem atender esse publico. A
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se faz notavel no Brasil desde a época da colonizagéo
com os Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar (catequizar) criangas indigenas e indios
adultos em uma intensa agfo cultural e educacional, a fim de propagar a fé catélica
juntamente com o trabalho educativo. Entretanto, com a chegada da familia real e
consequente expulsdo dos Jesuitas no século XVIII, a educagio de adultos entra em faléncia,

pois a responsabilidade pela educago acaba ficando as margens do império (STRELHOW,
2010)

Conforme Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24) “a educag8o brasileira teve seu inicio a partir da
vinda dos jesuitas para o Brasil, cujo interesse era difundir o catolicismo pelo mundo, iniciado
aqui a partir da catequizagdo dos povos indigenas. ”, ou seja, os povos indigenas foram os
primeiros a serem influenciados pelos ensinamentos dos jesuitas que tinha a finalidade de

transmitir conhecimentos cientificos, escolares, mas a propagacio da fé crist3.

A educag@o escolar no periodo colonial, ou seja, a educagfo regular ¢ mais
ou menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos
jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da
expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em que
D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil -1808- 1821.
(GHIRALDELLI JR.,2008, p.24)

A histéria da educaggio de jovens e adultos no Brasil no periodo colonial se deu de
forma assistemética, nesta época ndo se constatou iniciativas governamentais significativas.
Apos a expulsdo dos jesuitas do Brasil, predominou a reforma dos Marqués de Pombal,
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conhecida com o nome de educag@o pombaliana, a qual organizava as escolas de acordo com
os interesses do Estado. Com a chegada da familia Real ao Brasil a educagfo perdeu o seu
foco que j& ndo era amplo.

D. Jodo VI e a Corte Portuguesa em 1808 desembarcou no porto do Rio de Janeiro,
devido aos conturbados acontecimentos politicos desencadeados pela Franga de Napoledo
Bonaparte, D. Jodo VI acatara a resoluggio de vir para o Brasil. A partir daquela data, o Rio de
Janeiro transformava-se em sede da metrépole portuguesa (MALERBA, 2000, p.56). A
politica educacional implantada no Rio de Janeiro objetivou a ado¢iio de medidas
“civilizatérias”, as quais eram, em sua maioria, destinadas & parcela da popula¢do que se
constituia de homens brancos ¢ livres.

O plano de ensino utilizado era baseado no Ratio Studiorum (manual educativo
“oficial” dos jesuitas, adotado em todos os seus colégios), que ensinavam normas de
comportamentos e oficios necessérios para a economia, além de conhecimentos basicos como
ler e contar. Essa instrugéio era destinada primeiramente aos indios e mais tarde estendida aos
negros e escravos (NICOLIELO, 2009).

Em 1920, surgiu questionamentos sobre o Ensino para os Adultos e possiveis medidas
que o Estado deveria ter, pois tratava-se de uma necessidade publica. Essa pressdo iniciou a
criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primério em 1942 e junto com ele programas para o
ensino de adultos e ampliagdo da educagfio dessa modalidade. Por ser um pais com taxa
alarmante de analfabetismo e esse fundo tem como finalidade combater o analfabetismo
adulto ¢ infantil. O Fundo Nacional de Ensino Primério destaca em seus artigos as seguintes

resolugdes:

Art. 2°0O Fundo Nacional de Ensino Primério serd formado pela renda
proveniente dos tributos federais que para este fim vierem a ser criados.
Pardgrafo unico. Os recursos e a aplicagdo do Fundo Nacional de Ensino
Primario deverdo figurar no orgamento da receita e da despesa da Unifo,
regendo-se a matéria pela legislagdo federal de contabilidade.
Art. 3° Os recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario se destinarfio 2
ampliagdo e melhoria do sistema escolar primédrio de todo o pais. Esses
recursos serdo aplicados em auxilios a cada um dos Estados e Territérios e ao
Distrito Federal, na conformidade de suas maiores necessidades. (Legislagiio
Informatizada - DECRETO-LEI N° 4,958, DE 14 DE NOVEMBRO DE
1942)

Em 1947, houve um movimento para auxiliar e desenvolver um processo para o ensino

de Jovens e Adultos chamado o Servico de Educagiio de Adultos (SEA), tendo como
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finalidade atuar com a educagdo do adulto criando um Curso Primério. Para Paiva
(1987,p.178) “O lancamento do curso fez que houvesse o desejo de atender apelos da
UNESCO em favor da educagdio popular. ” Por isso, esse curso foi ministrado por
profissionais com formag&o continuada na educagdo dos adultos.

Vale ressaltar que os portugueses trouxeram um padrio de educagdo préprio da
Europa. No que tange a esse padrdo de cultura transplantada, Romanelli (2000, p. 23)
considera “essa cultura uma ferramenta para impor e preservar os modelos culturais
importados, que por si, inibem a possibilidade de criagio e inovacdio culturais”. Para
Fernandes (1989, p. 355), “as popula¢des indigenas que por aqui viviam j& possuiam
caracteristicas proprias de fazer educagfo, e a educagdio que era praticada por eles em suas
tribos ndo tinha as marcas repressivas do modelo educacional europeu”.

Na estrutura da Constitui¢gio de 1988, chamada de cidadi, surgiu o tema educag#o,
com interesse social e a partir dai estabeleceu a Educago Bésica oferecida também através da
EJA. A Constituigdo Federal estabeleceu também a educagfio presencial e nfio apenas a de
forma n#o presencial, mas sem muita preocupagfo com a qualidade de ensino, “[...] nenhum
Jeito institucional foi mais importante para a Educacgo de Jovens e Adultos, nesse periodo que
a conquista do Direito Universal ao Ensino Fundamental Publico e gratuito,
independentemente da idade, consagrado no artigo 208 da Constituicgo de 1988” (HADDAD,
2000, p.120)

Em 2008, a EJA, passou a fazer parte das Leis das Diretrizes ¢ Bases da Educacgio
(LDB) e ficou reconhecida como Direito Publico. E o parecer CNE CEB 11/2000, inclusive
trata de esclarecer que a Educagfo de Jovens e Adultos, nfo é uma forma de suprir a educago
perdida e sim uma nova educag&o. Sobre a LDB, a Lei n° 9.394, Haddad (2000) afirma, que
essa lei “ dedica a essa educagfo de jovens e adultos uma segdo curta e pouco inovadora”.

Para Carvalho (2014) A Educagdio de Jovens e Adultos teve outra grande conquista
quando, foi incluido no fundo do Desenvolvimento da Educagfio Bésica o FUNDEB, que
havia substituido o Fundo de Manutengio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério o FUNDEF. Esse fundo ajudou nas questdes bdsicas, como
reservar recursos para Educag@io de Jovens e Adultos, mesmo que eles ainda sejam menores
que as outras modalidades expressas no Art. 11 da Lei n® 11.494/2007, que regulamentou

o Fundeb, dispondo que “a apropriagfio dos recursos em funcfo das matriculas na modalidade

de Educag8o de Jovens e Adultos”.



E importante ressaltar, que a educagiio de adultos mesmo nos primérdios da educagio
brasileira recebeu das comunidades apoio gerando trocas educacionais, Branddo (1984) relata
que a educag@o popular aconteceu de varias maneiras, em varios tempos, inclusive sem um
sistema préprio, como os da antiguidade. Esse pensamento de educar para, Educagdo Popular
teria uma proposta de libertagdo, j& que esses movimentos populares valorizavam a sabedoria

de cada um, do povo e o conhecimento do mundo.

2.1 DEFINICAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A educagdio de jovens e adultos (EJA) consistem na modalidade do ensino
fundamental e do ensino médio, que oportunizam conhecimentos cientificos para muitas
pessoas que ndo tiveram acesso em idade prépria possibilitando para jovens e adultos
iniciarem ou darem continuidade aos estudos. Portanto, uma modalidade de ensino que visa
garantir os direitos daqueles que foram excluidos dos bancos escolares ou n#o tiveram
oportunidade de acessa-los.

Em consonéncia com a LDBEN n° 9394/96, Artigo (Art.) 37, a educagfio de jovens e
adultos, € uma modalidade da educagéo basica “destinada aqueles que nfo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”. Além do aumento
do nivel de escolaridade da populagéo, segundo o Art. 22 da LDBEN n° 9394/96 “A educagio
béasica tem finalidades como desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagfio comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”. J& a EJA tem por finalidade o desenvolvimento da autonomia dos
educandos, a sua preparagdo para o mundo do trabalho € para o prosseguimento nos estudos,
assim como o compromisso com a formag¢fo humana dos mesmos.

A Lei n. 5692/71, promove Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° e 2° graus,
normatiza o ensino supletivo como uma modalidade temporaria destinada aos jovens e adultos
em processo de escolarizagdo. A proposta curricular era a mesma do ensino regular, porém
compactada. Este modelo de ensino nio apresentava nenhuma proposta pedagdgica especifica
para atender esse publico, nem cumpre o papel de atender todas as classes sociais. E evidente
a necessidade de uma politica educacional voltada para atender as pessoas excluidas e

marginalizadas, que por algum motivo, ndo tiveram acesso a cultura na idade certa (DCE,
2006)
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Com a criagéio dessa legislag@o, foi possivel aos discentes que nfio concluiram os
estudos na idade certa retornar as atividades escolares, no método de aceleragdo que permite
concluir mais rapido os estudos, tendo aulas com métodos exclusivos para sanar essa perda.
Para Paiva (1973, p.16) “A educagio de jovens e adultos ¢ toda educagdo destinada aqueles
que ndo tiveram oportunidades educacionais em idade prdpria ou que tiveram de forma
insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos basicos necessarios”.
Entende-se que a classe trabalhadora, portanto a EJA nfo pode ser pensada de forma
desarticulada do mundo do trabalho, € preciso, compreender a educagdo formal estd
relacionada com a mudanga do perfil no mercado de trabalho, pois atualmente a

empregabilidade s6 € garantida, mediante a escolaridade.

As Diretrizes Curriculares Estaduais de EJA (DCEs) enfatizam a fungfo social dessa
modalidade de ensino, o perfil dos educandos, as formas de avaliagdes, metodologia e
especialmente, os trés eixos articuladores do curriculo EJA, a saber: cultura, trabalho e tempo.
Portanto, a cultura deve ser o elemento fundamental no processo de elaborago do saber, por
definir pardmetros de qualidade para a EJA, garantir as condigdes para sua exequibilidade, e
que estimule a elaborag@o e implantagfo de curriculos e metodologias proprias a EJA.

Segundo Williams (1992), a cultura compreende a forma de produgfo da vida material
e imaterial composta por um sistema de significagdes envolvidas em todas as formas de
atividade social, destacando sua historicidade. Sendo assim, a dimens&o histérica da cultura
néo pode ser ignorada, ela é o produto da atividade humana. A cultura compreende a
producdo, o trabalho e todas as relagdes que ele perpassa.

Segundo Kuenzer (1998, p. 33) “o principio educativo que determinou o projeto
pedagégico da educagio escolar atende a essas demandas da organizagfo do trabalho de base,
¢ toma o mundo do trabalho e das relagdes sociais como eixo definidor dos contetidos”, ou
seja, o trabalho € entendido como principio educativo por compreender a natureza da relago
entre os homens com o meio natural e as relagdes sociais mais amplas.

O tempo na dimensdo escolar dos alunos da EJA é definido pelo periodo de
escolarizagdo e por um tempo singular de aprendizagem, bem diversificado, tendo em vista a
especificidade dessa modalidade de ensino que considera a disponibilidade de cada um para a
dedicagdo aos estudos (PARANA, 2006). Portanto, cabe a EJA, como modalidade da

educagdo bésica, considerar o perfil dos educandos, seu ritmo de aprendizagem e outras
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especificidades, além de garantir o cumprimento das fung3es: reparadoras, qualificadora e
equalizadora.

De acordo com Brasil (2000, p.7-8), a funcfo reparadora ndo se refere apenas ao
restabelecimento de um direito negado, mas assegura o direito a uma educagdo com a mesma
qualidade do ensino regular. Ja a fungfio equalizadora oferece igualdade de oportunidade
possibilitando, aos alunos, a inser¢do e permanéncia no mundo do trabalho, na vida social e
cultural. A fungdo qualificadora refere-se & educagdio permanente, com base no caréter
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequagiio pode se

atualizar em quadros escolares ou nfo escolares.

2.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES NA EJA

As Préiticas Pedagodgicas s@o constituidas pelos elementos presentes na escola e as
interagdes com os fendmenos politicos, sociais, culturais e educativos do qual os educandos
fazem parte. (Lira, Silva e Santiago, 2018). Nesse aspecto, pode-se apontar a relevancia
multicultural e o estimulo aos docentes como mediador, para inovar na aplicabilidade do
conhecimento, respeitando a diversidade de todos, oportunizando a capacidade analitica e
reflexiva, a fim de gerar desenvolvimento local da comunidade, do pais e dele préprio.

O educador € desafiado a manter uma postura alicergada num processo continuo de
reflexdo critica da prética pedagdgica. Entretanto, os esforgos em termos de ideias e propostas
sdo feitos, mas a pouca reflexdo critica da prética pedagégica refletem num descompasso em
relag@o a teoria, e estas, junto & pratica, justificam-se na articulago dialética entre ambas, o
que ndo significa necessariamente uma identidade entre elas. Significa assim, uma relagiio
contraditdria, ou seja, expressa um movimento de interdependéncia. Para Freire, (1999), a
pratica educacional € de fundamental importancia para o desenvolvimento do estudante, pois
ird induzir a posigdo do individuo entre alienado ou conscientizado, para que essa prética ndo
seja apenas de converter o analfabeto em leitor.

Veiga (1989) afirma que a Prética Pedagégica (1989, p. 16) “é uma prética social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, € inserida no contexto da pratica social.
A prética pedagdgica € uma dimensio da pratica social. ” Dessa forma, entendemos que assim
como Souza, Veiga (1989) traz a compreensdo da dimensfio da pratica pedagbgica estd

circunscrita no 4mbito escolar e perpassa por toda a formag#o sociocultural de uma sociedade.
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Ambos afirmam o cardter politico dessa acfio, permeados pelos aspectos conjunturais e
estruturais da sociedade brasileira.

Segundo Freire (1999) as praticas educativas necessitam de uma postura tedrica por
parte do professor na perspectiva de emancipagdio do individuo, pois sfio os tedricos que
contribuem na prética, de modo que dara uma diregdo e formas mais adequadas. Para ocorrer
esse processo de aprendizagem. De acordo com Freire (1987, p.70)*‘ A educagfo como pratica
da liberdade, ao contrario daquela que ¢ a pratica da dominag#o, implica a negagdo do homem
abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim também a negagfo do mundo como uma
realidade ausente dos homens ,ou seja , a pratica pedagdgica docente requer uma
compreensdo por parte do professor, de que o conhecimento numa perspectiva critica
contribui para o processo de conscientizagdo dos estudantes.

Freire (1997,p.95) afirma que “Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a
superar sua ignorancia se nfo supero permanentemente a minha” (FREIRE,1997, p.95). O ato
de educar exige uma rigorosidade metddica, ou seja, pauta-se numa proposta de ensino que
compreende o (a) estudante como sujeito que instigue a curiosidade, o aprofundamento critico
da compreenséo do objeto do conhecimento, exige formagio permanente. E fundamental um
professor ser um constante pesquisador, pois isso ird criar no seu aluno um processo de
educagdo continua, dentro e fora da escola.

O professor da Educagéo de Jovens e Adultos tem que carregar consigo experiéncias e
conhecimentos por ter que trabalhar com alunos de diversas faixas etdrias, atitudes e
experiéncias vividas. A formagfio docente para atuar na EJA também estd entrelacada a
formagdo enquanto pessoa do mundo, as expectativas de vida e a proje¢do futura para si
mesmos e para outrem (FREIRE, 1996).

Portanto, o professor direciona as a¢des em sala de aula e interfere significativamente
na constru¢do do conhecimento do aluno. Ao realizar essa tarefa, ele proporciona reflexdes
sobre a pratica pedagégica, pois parte do pressuposto de que ao assumir a atitude
problematizador da pratica, modifica-se e é modificado gerando uma cultura objetiva da
pratica educativa. Assim, o professor mediador, tem a missdo de valorizar o conhecimento
prévio adquirido pelo estudante, problematizando esse conhecimento prévio para transformar

em conhecimento reflexivo.
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2.3 FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA EJA

As exigéncias impostas sobre o educador no século XXI sfo essenciais que estejam
direcionadas a pratica emancipadora e nfo somente as questdes mercadoldgicas que muitos
atrelam a EJA. A consciéncia critica do professor por si s6 nfo faz muitos efeitos, se faz
necessario investimentos continuos na formagfo continuada para aqueles inseridos na escola
de jovens e adultos, bem como um olhar a formagfo que tem sido oferecida aos aspirantes a
educadores quando se fala de EJA.

As concepgdes modernas do educador exigem uma sélida formagio cientifica técnica
e politica, atrelada a uma prética pedagdgica critica e consciente para avaliar a atual condigéo
da educagdo. Segundo Arbache (2001), a formag8o do professor de EJA deve ter um enfoque
especifico no que diz respeito ao contetido, metodologia, avaliacio e atendimento a esse
grupo tdo heterogéneo de alunos. A sociedade é mutavel e o saber sobre ela precisa ser revisto
¢ ampliado constantemente. Dessa forma, os programas de formagfio continuada sdo
relevantes para a atualizagio, ampliagdo e transformaciio do conhecimento docente,

principalmente para analisar as mudangas decorrentes da pratica docente.

Para encarar as competéncias modernas, inovadoras e humanizadoras, [o
educador] deve impreterivelmente saber reconstruir conhecimentos e coloca-
lo a servigo da cidadania. Assim, professor serd quem, sabendo reconstruir
conhecimento com qualidade formal e politica, orienta o aluno no mesmo
caminho. A diferenca entre professor e aluno, em termos didaticos, € apenas
fase de desenvolvimento, j& que ambos fazem estritamente a mesma coisa.
[...] Neste sentido, o professor ndo serd mais profissional de ensino, mas da
educagdo, pois o primeiro tende a ser instrugfo, treinamento, domesticacgo,
enquanto a segunda busca a ambiéncia emancipatéria.(DEMO, 1996,p.273)

Desse modo, para que os educadores de Jovens e Adultos possam contribuir para uma
aprendizagem mais significativa devem estar preparados para atenderem esses alunos.
Arbache (2001, p.22) “Deve -se visualizar a educagio de jovens e adultos levando em conta a
especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem torna-se, pois, um
caminho renovado e transformador nessa 4rea educacional”, ou seja, respeitar a pluralidade
cultural, as identidades, as questdes que envolvem classe, raca, saber e linguagem dos alunos,
valorizando a sua bagagem historica, portanto, devem conhecer os alunos e as necessidades.

A formagdo continuada faz-se importante, especialmente quando a Educagio de
Jovens e Adultos ndo foi contemplada na formagio académica inicial do professor. Para isso,

entende-se que a formag&o de professores para a Educagiio de Jovens e Adultos ser eficiente &
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preciso ter permanente estudo, na troca de experiéncias, espago e tempo de reflexdio e de
produgéio pedagdgica onde o professor possa aprender a reconstruir outros saberes.

A formag@o continuada do professor, independente da modalidade de ensino inserido,
devem ser complexos e abrangentes a fim de possibilitar ao educador a renovacéo e reflexio
permanentes da competéncia pedagdgica. Partindo desses pressupostos, Demo (1996, p. 274-
278) relata “a Capacidade de pesquisa, capacidade de elaboragio prépria, capacidade de
analisar processualmente, capacidade de teorizar as préticas, capacidade de atualizagio,
capacidade de trabalho interdisciplinar e capacidade de manejar instrumentos eletronicos. *
Nesse sentido, o autor relaciona alguns dos aspectos mais significativos que se espera do
educador no contexto da formagdo, assim, assumindo responsabilidades pelo seu préprio
desenvolvimento profissional e pessoal, sendo protagonista, num desafio constante para
produzir conhecimentos e novas estratégias de ago, para construir novos saberes.

Para Freire, 1997, a formag8o continuada pode ser caracterizada como uma tentativa
de resgatar a figura do mestre, téo carente do respeito devido a sua profissio, tio desgastada
em nossos dias. “Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na préatica e na reflexdo da
pratica”. (FREIRE, 1997, 58).

Nessa perspectiva, a formagio continuada abrange varias praticas que objetivam o
atendimento das demandas de atuagfo. Assim, compreende-se a importancia da formago de
professores para que estes tenham como pressupostos basilares a associagfo entre teorias e

praticas, inclusive na formagdo em servico.

2.4 AVALIACOES PARA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A avaliagio ¢ uma tarefa necessiria ¢ permanente no trabalho docente que deve
acompanhar todos os processos de ensino e aprendizagem. Por meio dela, os resultados que
vdo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto entre professores e alunos sdo
comparados com os objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades e
reorientar o trabalho para as corre¢des necessarias.

A avaliag8o escolar é uma atividade utilizada para se obter informagdes necessérias
acerca do processo de aprendizagem do aluno. Porém, muitas vezes ela acaba sendo

confundida como apenas uma forma de adquirir resultados quantitativos e no qualitativos.
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E no segmento EJA, ndo é diferente, por isso, Haydt (2007) organiza alguns principios
bésicos sobre as principais caracteristicas de como entender o processo de avaliagdo, sendo

um deles:

A avaliacdio é um processo continuo e sistemdtico. Portanto, ela ndo pode
ser esporddica nem improvisada, mas, ao contrario, deve ser constante e
planejada. Nessa perspectiva, a avaliagdo faz parte de um sistema amplo
que ¢ o processo de ensino - aprendizagem, nele se integrado. Como tal, ela
deve ser planejada para ocorrer normalmente ao longo de todo esse
processo, fornecendo feedback e permitindo a recuperacdo imediata quando
for necessario. (HAYDT, 2007, p.14)

O autor relata que a Educacgfo de Jovens e Adultos é uma modalidade que oportuniza
para as pessoas que nfo puderam estudar na idade certa, sendo uma maneira de esconder os
problemas que estdo envolvidos nessa modalidade de ensino. O professor da EJA tem o papel
de saber explorar todos tipos de conhecimentos para as aulas, enriquecendo-a e transformando
a rotina em saber, possibilitando aos alunos véem as escolas como um lugar que faz parte da
sua realidade, e ndo somente mais um local de ensino.

Para Pastana (2015), avaliar se faz necesséario na Educacfo de Jovens e Adultos, pois
exercem dois papéis basicos. A primeira de munir o professor de informagdes sobre a
reveréncia do ensino que ele planejou, visto esses subsidios permitirem ao professor pautar o
dominio do conteudo e o grau de dificuldades. Ja a segunda € a de recomendar o momento em
que os alunos devem passar para a unidade seguinte. Esse estdgio de avaliar €
predominantemente analitico.

A avaliacdo tem como funcgfo possibilitar ao educador condi¢des necessarias de
compreensdo do estdgio de conhecimentos que o aluno se encontre e possa avancar
significativamente em termos de conhecimentos. Desse modo, a avaliagdo nfo seria
somente um instrumento para aprovagdo ou reprovacdo, mas um diagnostico dos
procedimentos a fim de encaminhar as melhores metodologias para que ocorra a
aprendizagem, objetivando desenvolver habilidades, necessarias para a formacZo do
educando.

Faz necessario saber que os professores ao avaliar seus alunos em especial da EJA
precisam levar em consideracdo o pouco tempo dos alunos em contato com os conhecimentos
académicos, que estdo sendo sistematizados em sala de aula. Os professores com posturas
excludentes geram impactos negativos , pois um discurso democratico perde seu efeito diante

de praticas autoritarias em sala de aula e na escola.
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Na viséo de Luckesi (2006, apud VAGULA, 2005 p.7),

Para que a avaliagdo educacional assuma o seu verdadeiro papel de
instrumento dialético de diagnostico para o crescimento, tera de se situar e
estar a servigco de uma Pedagogia que esteja preocupada com a transformagio
social e ndo com a sua conservagdo. A avaliagdo deixara de ser autoritaria se
o modelo social e a concepgdio tedrico-pratica, também ndo forem
autoritarios. Se as aspiragdes socializantes da humanidade se traduzem num
modelo socializante e democrético, a pedagogia e a avaliagdo em seu interior
também se transformargo na perspectiva de encaminhamentos democraticos.

A avaliagdo € o instrumento pelo qual o professor tem condigdes de verificar quais
as necessidades devem ser trabalhadas junto aos educandos para atingirem determinados
niveis de compreenso e conhecimentos acerca do proposto para turma, visando sempre a
apropriacdo de conhecimentos significativos. Segundo Roméo e Gadotti (2007, p.17) “[...]
para uma justa inclusdo dos excluidos [...], Contetidos desvinculados da realidade do aluno
pouco contribuem para a sua formag#o critica assim como metodologias de ensino centradas
no ensino (professor) pouco contribuem para a autonomia e desenvolvimento do aluno.

Existem diversas formas de avaliagdes e podem ser vistas como uma maneira de
medirem os conhecimentos. Deste modo, julga o que o aluno aprendeu através da nota ou
conceito. Esse modo de avaliar o aluno esté ligado diretamente ao acerto e erro , quando este
teve uma nota boa se tem um sucesso e se teve uma nota ruim fracassou no conhecimento.

Avaliar o aproveitamento ¢ uma tarefa complexa. Ao atribuir uma nota ou meng&o no
final de um periodo, deve-se levar mais em conta o que o aluno fez durante todo o curso do
que o resultado obtido em provas. Alguns professores trabalham uma unidade de estudo,
fazem a verificagio do aprendido, atribuindo conceitos ou notas aos resultados que, em si,

devem simbolizar o valor do aprendizado do educando e encerra-se ai o ato de avaliar.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica do tipo narrativa acerca da importancia das
Metodologias aplicadas no processo de ensino e aprendizagem dos docentes da EJA. Essa
revisdo fundamentou-se em uma andlise aprofundada da literatura possibilitando discussdes
sobre a tematica, assim como reflexdes para estudos futuros. Para a realizacdo da pesquisa
foram utilizadas teorias de Paulo Freire, grande tedrico que defende a qualidade do ensino
para Educacéo de Jovens e Adultos,

Na pesquisa inicial, foram coletados 38 artigos eletrénicos disponiveis nas plataformas
Scielo, Periédicos Capes e Bibliotecas digitais da USP e UFMG . Foram escolhidos 30
artigos, e destes 08 foram descartados. Pode-se destacar a publicagdio produzida por Lira,
Silva e Santiago, com o tema: “A Pratica Pedagdgica Docente na EJA”. Outro que também foi
muito explorado postado para o X Congresso Nacional de Educagdo — EDUCERE, com o
tema: “A Metodologia de Ensino Utilizada pelos Professores da EJA — 1° Segmento em
Algumas Escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba” foi produzido por: Silva,
Ploharski. Todos essas coletadas de dados que versam com a temadtica abordada no trabalho,
sdo textos completos disponiveis na lingua portuguesa, com datas de publicagdo
prioritariamente entre 2016 a 2022.

Para exclusdio de artigos utilizou-se como critérios: artigos incompletos nas bases
supracitadas, artigos que néo estivessem de acordo com a temdtica abordada e que fossem

fora do recorte delimitado do ano de publicag3o.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa seguiu de uma pesquisa de bibliografica, com intervengfo a envolvidos nos
Sistema de Ensino EJA, despertando meu interesse a partir do momento, que deparei com a
dificuldade na aprendizagem e permanéncia dos discentes nas aulas. Assim, ocasionando um
elevado indice de faltosos e evasio escolar deste segmento de ensino.

Ao entender que a educag8o no Brasil chegou por volta dos anos de 1549, e ainda era
de forma catequisada ainda nfo era distinguindo seguimentos de ensinos a qual agregaria
todos os povos naquela época. Sendo que apds de forma invaridvel surgiu o segmento EJA
(Educag@o de Jovens e Adultos).

E por ter interesse neste contexto, comecei a fazer estudos para conhecer os principais

motivos dos jovens ndo terem concluido seus estudos na idade certa. E reconhecer quais os
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métodos aplicados no processo de ensino e aprendizagem dos docentes da EJA. Assim, como
contribuir com métodos para serem aplicados para a manuteng@o de frequéncia dos Jovens e
Adultos na escola.

Ao desenvolver a pesquisa foi colocado em discussio, os métodos do Estado para
combater o analfabetismo, a qual foi visto as possiveis possibilidades de escolarizagio
daqueles que foram excluidos dos bancos escolares ou nfo tiveram oportunidade de acessa-
los, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos necessarios.

E visto que, esta modalidade de ensino precisa de um olhar mais amplo, pois estes
discentes, precisam avangar instantaneamente para que assim, posso concluir mais rdpido seus
estudos. Com isso, fez-se necessario recorrer as praticas pedagdgicas a serem aplicadas neste
segmento. Tendo como base principal Paulo Freire, que defende uma educacfo de qualidade,
assim, apresentando métodos para que o professor priorize a aprendizagem do aluno.

Em destaque de todo contexto, baseia-se na teoria de Freire, quando ele escreve que o
professor da Educagio de Jovens e Adultos tem que carregar consigo experiéncias e ndo
somente conhecimentos por ter que trabalhar com alunos de diversas faixas etdrias, atitudes e
experi€ncias vividas. Fica perceptivel que se faz necessario, o docente aperfeigoar sempre os
seus métodos, e adquirir experiéncias para que possa transmitir com exatidio tais
conhecimentos.

Na produg@o deste, entende-se que a formag&o docente para atuar na EJA também esté
entrelagada a formagdo enquanto pessoa do mundo, as expectativas de vida e ao que se
almejam para si mesmos e para outrem. Isto €, o professor deve estar sempre em formagio
continuada, aprimorando, dialogando, discutindo e encontrando métodos eficientes para ter
um resultado satisfatério. Assim, fez necesséario a recorrer a teoria de Arbache (2001), que
destaca que a formagfo continuada se faz importante, especialmente quando a Educacdo de
Jovens e Adultos néo foi contemplada na formag#o académica inicial do professor.

E com esta produgdo, obtém o resultado que o professor deve estdi em constante
aprendizado, ndo se acomodado apenas com que foi estudo na universidade, e sim
investigando métodos, que contribui para o seu trabalho. Tanto por meios de estudos
bibliograficos, quanto por trocas de experiéncias com profissionais atuantes na 4rea, pois é

onde h4 reflexdo de producgo pedagdgica onde o professor aprende e reconstrdi seus saberes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa aborda assuntos acerca de metodologias a serem aplicadas a docentes
para executarem suas atividades na Educacdo de Jovens e Adultos. Foi desenvolvida com
objetivo de sensibilizar os educadores da Educacgéo de Jovens e Adultos no aprimoramento de
metodologias diversificadas que contribuam em suas praticas pedagdgicas, afim de despertar
a motivagéo nos educandos e promogéo da aprendizagem evitando a evasdo escolar.

Usando uma metodologia bibliografica e de carater exploratdrio, qualitativo,
embasado em teorias de diversos autores que contribuem para a qualidade do ensino da
Educagéo de Jovens e Adultos. Com coletas de dados em diversos arquivos postados na web,
assim como, artigos cientificos, livros e outros onde hé contribuicdes do tema. E notével que,
ao conviver com este publico, percebe-se que mesmo sendo adultos, ndo possuem tais
interesses ou compromissos em manter-se frequente nas aulas. Assim, havendo uma grande
desisténcia e evasdo escolar nestas turmas.

A educagdo basica pautada no principio da igualdade de direito ao conhecimento
produzido, pode representar a conquista do acesso e permanéncia na escola daqueles que
pelos mais diversos motivos econdmicos, politicos e sociais, ndo chegaram a frequenti-la na
idade regular ou dela foram excluidos (MACHADO, 2008).Por isso, ¢ fundamental que o
professor tenha clareza do que, para que, como e a quem estd ensinando, para, a partir dai,
utilizar uma metodologia que contemple as necessidades educacionais do aluno. Visto que, os
conteudos séo insuficientes para promover a eficécia da aprendizagem, além de nfo garantir a
boa qualidade do ensino, embora sejam imprescindiveis para o processo de ensino-
aprendizagem.

A Formagdo de professores para a EJA ¢ de vital importdncia para que haja uma
educagdo de qualidade, pois somente desta maneira o professor serd capaz de elaborar
didaticas que resultem bons desempenhos em sala de aula. Pode-se concluir, que ao realizar
esta pesquisa fez-se, despertar o ensejo a aprofundar conhecimentos acerca do tema para
compreender, contribuir e indicar fatores, com embasamento em demais autores que possam

contribuir para amenizar a desisténcia escolar.
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